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Thema

Sprachsensibles Philosophieren



Agenda

1. Wozu sprachliche Bildung? (Ubung zum
Perspektivwechsel, Impulsreferat)

2. Wie sieht sprachsensibler Philosophieunterricht aus?
(Impulsreferat mit Reflexions- und
Anwendungsaufgaben)



Wozu sprachliche Bildung?

Zwei Ubungen zum
Perspektivwechsel



Sie werden auf den folgenden
Folien mit zwei Ubungen
konfrontiert. Fihren Sie die
Ubungen in Einzelarbeit aus, ohne
sich mit anderen auszutauschen.



Ubung 1






Versuchen Sie, das Landschaftsbild von Vincent
van Gogh (1890) in einer lhnen nur maRig
gelaufigen Fremdsprache zu beschreiben. Sie
haben eine Minute Zeit.







Ubung 2



Nehmen Sie ein Blatt Papier zur Hand, auf dem
Sie gleich einen kurzen Text oder den Anfang
eines Textes formulieren.



So wird es gemacht:

1. Linkshander schreiben mit rechts,
Rechtshander schreiben mit links.

2. Nur jeder dritte Buchstabe wird grol3
geschrieben (Uber Wort- und Silbengrenzen
hinweg).

3. Noch nicht anfangen zu schreiben: Uberlegen
Sie kurz 30 Sekunden, was Sie gestern getan
haben.



Jetzt haben Sie eine Minute Zeit, lhren Text zum
Thema ,Was ich gestern getan habe” zu
schreiben.



Stopp!

Zahlen Sie nun alle Silben, die Sie produziert
haben.



Im Durchschnitt werden 11 Silben geschrieben.



Welche Erfahrungen haben Sie mit
den Ubungen gemacht?

Was verdeutlichen die Ubungen?



Sprachsensibler Fachunterricht

,Sprachsensibler Fachunterricht ist der
bewusste Umgang mit Sprache beim Lehren und

Lernen im Fach®”.
(Leisen 2013, S. 3)



Sprachsensibler Fachunterricht

L,Sprache ist kein ,Transportmittel’ fur Inhalte,
sondern ein Konstruktionsmittel fur fachliche
Verstehensprozesse” (Leisen 2015, S. 135)



Sprachsensibler Fachunterricht

Fachlernen und Sprachlernen

S—
»Sprache ist wie ein

Werkzeug, das man
gebraucht wéhrend man
es noch schmiedet.”

Fachlernen und

Sprachlernen bedingen
einander.




Sprachsensibler Fachunterricht

,Sprache ist somit der Schlissel (auch) fiir einen

gelingenden Fachunterricht.
(Leisen 2013, S. 3)



Sprachsensibler Fachunterricht

Kompetenzforderung beim Sprechen, Lesen und Schreiben
Hinflhrung zur Bildungssprache
Motivationssteigerung
Steigerung der fachlichen Leistungen

Bessere Abschliisse

Leonie Teubler, Ursula Averweg: Sprachsensibler Philosophieunterricht, PPT im Rahmen
der Fortbildung vom Kompetenzteam NRW, RegBez Kéln, 2021



Sprachliche Bildung

,Bildungssprachliche Kompetenzen in der
deutschen Sprache sind fur alle Schulerinnen und
Schiler die wesentliche Voraussetzung zum Lernen
und fur den Schulerfolg. Sie haben daher
herausragende Bedeutung bei der Verbesserung

der Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit.”

(KMK-Beschluss 2019)



Sprachliche Bildung

,Sprachliche Bildung ist Querschnittsaufgabe
aller an schulischer Bildung Beteiligten und

durchgangiges Unterrichtsprinzip in allen
Fachern”.

(KMK-Beschluss 2019)



Sprachliche Bildung

moprachliche Bildungyst Querschnittsaufgabe

allers oscher Bildung Beteiligten und

durchgangiges Unterrichtsprinzip in allen
Fachern”.

(KMK-Beschluss 2019)



Sprachliche Bildung

Was ist Sprachbildung?
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Sprachliche Bildung

Was ist Sprachbildung?
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Was ist der Unterschied zwischen
Alltagssprache und Bildungssprache?



Alltags- und Bildungssprache

Shetlandponys -
wie auf dieser
Folie abgebildet

Auf dem Bild - weisen einen
seht ihr Shet- | Stabilen Kérper-
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A”tags_ einfach Grammatik komﬁlex. BildungS'

Leonie Teubler, Ursula Averweg: Sprachsensibler Philosophieunterricht, PPT im Rahmen
der Fortbildung vom Kompetenzteam NRW, RegBez Kéln, 2021



Alltags- und Bildungssprache

Unterschiede in den Sprachhandlungen

Alltagssprachwelt Bildungssprachwelt
reden berichten
erzihlen kognitiv und hohe kognitive beschreiben
schimpfen ‘ sprachlich ' und sprachliche protokollieren
T niederschwellig ) Anforderungen Varbnfictaran
meckern / ‘ - modellieren
chatten diskutieren
twittern . ¢ - erldutern
plaudern S n argumentieren
unterhalten \') begrinden
lesen | S lesen
schreiben

A schreiben




Alltags- und Bildungssprache

Alltagssprache und Bildungssprache

Merkmale der Alltagssprache Merkmale der Bildungssprache
(Miindlichkeit) (Schriftlichkeit)

* spontaner Sprachgebrauch * planvoller Sprachgebrauch
* situationsgebunden * situationsungebunden
* kontextualisiert * dekontextualisiert
+ oft emotionsgeladen, subjektiv * emotionsfrei und objektiv
* einfache Sprachroutinen * formgebundene Sprache
» geringer kognitiver Aufwand * hoher kognitiver Aufwand
+ oft ausschweifend und unprazise * pragnant und prazise
* oft unstrukturiert * strukturiert
* wenig komplex * meistens komplex

* fehlertolerant * nicht fehlertolerant




Alltags- und Bildungssprache
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Alltags- und Bildungssprache




Umsetzung im Philosophieunterricht

Analyse der Yiac:hosti | Sprachlic_:he
| sprachlichen (Stand SuS' | : und fachliche

Anforderungen J, 7 ' Férderung

Leonie Teubler, Ursula Averweg: Sprachsensibler Philosophieunterricht, PPT im Rahmen
der Fortbildung vom Kompetenzteam NRW, RegBez Kéln, 2021



Analyse der sprachlichen
Anforderungen




Sprachliche Anforderungen im
Philosophieunterricht

1. auf Wortebene

* Fachworter: Pramisse, Essay, Hypothese,
Metaphysik...

* Terminologisierung (Umwandlung): Geist,
Person...

* Komposita:
Problempotentialaufspurkompetenz...

* Abkirzungen: d.i., s.o0., usw. ...



Sprachliche Anforderungen im
Philosophieunterricht

2. auf Satzebene

Funktionsverbgefige: in Beziehung setzen,
Vergleich ziehen, Transfer leisten...

Nominalisierungen: das Lesen, das Ldsen, das
Problematisieren...

Passiv: Der Essay wurde von Montaighe
geschrieben...

Komplizierte Satzgefiige (Hypotaxe): sh. Kant



Mogliche Formen der Bildungssprache
im Unterricht

Gazatz Farmal
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Darstellungshomunculus

Auf der folgenden Folie finden Sie eine Ubersicht von Josef
Leisen Uber sogenannte ,Darstellungsformen® der
Bildungssprache im Unterricht. Leisen geht von der These aus,
dass in den unterschiedlichen Fachern die verschiedenen
Darstellungsformen der Bildungssprache jeweils anderes
Gewicht haben. Er generiert hieraus, wie er es nennt,
,Darstellungshomunculi” fir jedes Fach.

&



Darstellungsformen des

Philosophieunterrichts
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Ethik



Darstellungsformen des
Philosophieunterrichts

mathematisch

e Darstellung
mathematisch
e Darstellung
mathematisch
e Darstellung

symbolische

Darstellung
symbolische
Darstellung
symbolische

Darstellung

Prifen Sie, welche Formen der Bildungssprache im
Philosophieunterricht haufig, wenig oder keine
Verwendung finden, und entwerfen Sie einen
,Darstellungshomunculus” fur das Fach Philosophie.

sprachliche
Darstellung

gstraktion

bildliche
Darstellung
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Bio, Ch, Phy
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Darstellungsformen des

Philosophieunterrichts
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Darstellungsformen des
Philosophieunterrichts

Uberlegen Sie, welche Darstellungsformen der
Bildungssprache im Sinne eines sprachsensiblen
Philosophieunterrichts haufiger eingesetzt
werden sollten. Flihren Sie konkrete Beispiele an.
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Diagnostik

Anforderungen Foérderung

/ Analyse der | erost Sprachliche
| sprachlichen / ' | und fachliche )




Sprachprobleme im
Philosophieunterricht

Sprachprobleme im Fachunterricht Problemkategorie

* Lemer ringen um (Fach)Begriffe Probleme im
» haben einen begrenzten Wortschatz Zusammenhang mit
dem Wortschatz

* mischen Alltags- und Fachsprache

* geben Einwort-Antworten und vermeiden ganze Sitze Probleme im
Zusammenhang mit
der Verbalisierung
und Kommunikation

= sprechen und schreiben unstrukturiert und unprizise
* lesen und sprechen stockend, holprig und verstummen
» sprechen und schreiben in einfachsten Satzstrukturen
* sprechen und horen lehrerbezogen

* verstofen massiv gegen die Regeln der deutschen Probleme im
Sprache Zusammenhang mit

= verstehen (Fach)Texte und Darstellungsformen nicht Sprach-, Lese-und
(Lesen) Schreibkompetenzen

= haben Schwierigkeiten beim Schreiben, Beschreiben, ...

Tab. 2. Sprachprobleme und ilre Kalegorisierung



Sprachprobleme im
Philosophieunterricht

Sprachprobleme im Fachunterricht Problemkategorie

Probleme im
Zusammenhang mit
dem Wortschatz

* Lemer ringen um (Fach)Begriffe
* haben einen begrenzten Wortschatz
» mischen Alltags- und Fachsprache

Welche der genannten Sprachprobleme treten in lhrem
Philosophieunterricht haufiger auf? Fihren Sie konkrete

Beispiele an.

Probleme im

e verstoRen massiv gegen die Regeln der deutsche
Zusammenhang mit

Sprache
= verstehen (Fach)Texte und Darstellungsformen riicht Sprach-, Lese- und
(Lesen) Schreibkompetenzen

» haben Schwierigkeiten beim Schreiben, Beschreiben, ...




Sprachprobleme im
Philosophieunterricht

Sprachprobleme im Fachunterricht Problemkategorie

* Lemer ringen um (Fach)Begriffe Probleme im
» haben einen begrenzten Wortschatz Zusammenhang mit
dem Wortschatz

* mischen Alltags- und Fachsprache

* geben Einwort-Antworten und vermeiden ganze Sitze Probleme im
Zusammenhang mit
der Verbalisierung
und Kommunikation

= sprechen und schreiben unstrukturiert und unprizise
* lesen und sprechen stockend, holprig und verstummen
» sprechen und schreiben in einfachsten Satzstrukturen
* sprechen und horen lehrerbezogen

* verstofen massiv gegen die Regeln der deutschen Probleme im
Sprache Zusammenhang mit

= verstehen (Fach)Texte und Darstellungsformen nicht Sprach-, Lese-und
(Lesen) Schreibkompetenzen

= haben Schwierigkeiten beim Schreiben, Beschreiben, ...

Tab. 2. Sprachprobleme und ilre Kalegorisierung



Sprachliche und fachliche Forderung
im Philosophieunterricht

Analyse der
sprachlichen
\  Anforderungen J,

Sprachliche .
und fachliche |
Férderung



Sprachsensiblen Philosophieunterricht
planen und gestalten

Vorstellungen — Einstellungen — Wissen Gber Sprachhandlungen

sprachliche
Kompetenzen

rachliche Lernumgebun
(Sprachbad)

Sprachhandlungen
berichten
beschreiben

begriinden
argumentieren
verbalisieren

diskutieren

materiale Gestaltung personale Gestaltung
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sprachliche
Kompetenzen




Sprachsensiblen Philosophieunterricht
planen und gestalten

Vorstellungen — Einstellungen — Wissen Gber Sprachhandlungen

sprachliche
Kompetenzen

prachliche Lernumgebun
(Sprachbad)

Sprachhandlungen
berichten
beschreiben
begriinden
argumentieren

* verbalisieren

L

materiale Gestaltung

* erldutern

sprachliche
Kompetenzen



Personale Gestaltung sprachsensiblen
Philosophieunterrichts:

Umgang mit (Sprach-)Fehlern



Umgang mit (Sprach-)Fehlern

Ihnen sind sicher viele Situation aus lhrem eigenen
Unterricht gegenwartig, in denen Schiler*innen (Sprach-)

Fehler machen. Beschreiben Sie eine markante Situation
moglichst genau (Schulerfehler — Ihre Reaktion).




Umgang mit (Sprach-)Fehlern

Sprachfehler - Wie damit umgehen?

ich ‘ Er hat sich nur Ich gddiege drei
I multipliziere \ versprochen. ." und vier. Die

drei und vier Ich gebe ein - s Summe ist sieben.
! s "

ist sieben. L Modell. : , -.j“‘;:‘ Sy
g 2 2. [ P \ .
4 L L - b 1 / 5 | - e -
- < . - <
= — - : = T
Performanzfehler (mistake) . sanfte Uberformung - Modellierung _
~ N O

Ich mache Er hat es nicht Du Ubertragst die Regel

y Zdhler plus \ verstanden. Ich ‘ zur Multiplikation von <
Zahler und muss das Briichen auf die

& Nenner plus Verstandnis 5 Addition. Das klaren wir

Nenner. kigren.




Umgang mit (Sprach-)Fehlern

Sprachnot - Wie damit umgehen?

Wenn ich mit .. ) Yie heify Wenn ich mit ..
ah, ah ... wenn ich ah, (L: Mikroskop)
mit ... also wenn ... mit Mikroskop
ich machen ... gucke, dann ... >

-~ *.h £
e e - e , .

|4 -‘*.

r Mikroskop

T —

-

;as Wort zusagen — zeigen — einbinden
AN IWE e

Er verwendet keine Mathematisch richtig,
 Molaufgabe, Y\ Fachbegriffe und aber jetzt in der

kommt 12 die falschen R mathematischen Sprache.
Begriffe fossilieren.

Das ist eine

Das ist eine
~Muliplikation” und das
Ergebnis ist das , Produkt”.

Wir dben das.




Umgang mit (Sprach-)Fehlern

Gehen Sie gedanklich noch einmal das von Ihnen gewahlte

Beispiel durch. Welche Ursache hatte der Schiler-Fehler, den Sie
zuvor beschrieben haben?

Inwiefern war lhre Reaktion auf den Schiler-Fehler angemessen?

Was wiurden Sie (nach Sichtung der vorherigen Folien) anders
machen?




/wischenfazit

* Sprachlernende brauchen das authentische
,bildungssprachliche Sprachbad®.

* Sprachlernende brauchen menschliche Zuwendung von
Lehrpersonen.

* Der gute (sprachsensible) Unterricht lebt nicht vom
Arbeitsblatt allein.

(Leisen 2015)



Sprachsensiblen Philosophieunterricht
planen und gestalten

Vorstellungen — Einstellungen — Wissen Gber Sprachhandlungen

sprachliche
Kompetenzen

rachliche Lernumgebun
(Sprachbad)

Sprachhandlungen
berichten
beschreiben

begriinden
argumentieren
verbalisieren

diskutieren

materiale Gestaltung personale Gestaltung

. e ® o o

sprachliche
Kompetenzen




Sprachsensiblen Philosophieunterricht
planen und gestalten

Vorstellungen — Einstellungen — Wissen Gber Sprachhandlungen

sprachliche
Kompetenzen
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prachliche Lernumgebun
(Sprachbad)

Sprachhandlungen
berichten
beschreiben

begriinden
argumentieren
verbalisieren
diskutieren
erldutern
protokollieren

lesen
schreiben
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Materiale Gestaltung sprachsensiblen
Philosophieunterrichts I:
Methoden



Methodenwerkzeuge bei
Sprachschwierigkeiten

Lesen Sie sich die folgenden Vorschlage zu methodischen
Hilfen bei Sprachschwierigkeiten durch. Prifen Sie, welche

Methoden Sie fur den Einsatz im Philosophieunterricht fir
geeignet halten und welche weniger. Kennen Sie weitere
Methoden? Erganzen Sie.




Methodenwerkzeuge bei Sprachschwierigkeiten

Wortliste: Liste wichtiger Worter und Fachbegriffe, die als Sprachstiitze dient.
Wortgelander: Grundgerist aus Wortelementen, mit dem ein Text konstruiert wird.

Sprech-/Gedankenblasen: Hierdurch werden wichtige fachsprachliche Formulierungen und
angeboten.

Liickentext: In Fachtexte werden gezielt fach- oder sprachdidaktisch sinnvolle Liicken eingebaut,
die von den Schilern durch Einsetzen geschlossen werden.

Wortfeld: Gibt den Lernern eine ungeordnete Menge von Fachbegriffen zu einem Themenbereich
VOor.

Textpuzzle: Mit ungeordneten Wortern, Satzen, Textteilen werden fachlich und sprachlich
sinnvolle Satze gebildet und diese in eine sachlogische Reihenfolge gebracht.

Bildsequenz, -geschichte: Veranschaulichung/Erlauterung inhaltlicher Zusammenhange.

Filmleiste (Storyboard): Bildfolge mit fachlichen Vorgangen, die einen zeitlichen Verlauf
aufweisen.

Satzbaukasten: In Blocke zusammengefasste Versatzstlicke von Satzstrukturen

Satzmuster: Mustersatze/standardisierte Redewendungen der Fachsprache zu einem
Themenbereich, die fir korrekte Nutzung der Fachsprache sehr wichtig sind.

Wortratsel: Kreuzwortratsel, Silbenratsel, Wortsuchratsel, Verschliisselungsratsel,
Zuordnungsratsel, Puzzle

Domino: Mit Fachbildern und Fachsitzen zur Ubung, Wiederholung und Festigung.
Memory: Mit Bild- und Sprachkartenpaaren zum Einliben von Fachbegriffen bzw. Fachvokabular



Methodenwerkzeuge bei
Sprachschwierigkei

Sichten Sie (arbeitsteilig) die Unterrichtsmaterialien zur Ethik Kants (M2)
und Benthams (M3) sowie die Unterrichtsreihe ,,Der tiberaus starke
Willibald“ (M4). Diskutieren Sie in Ihren Gruppen Vor- und (ggf.)
Nachteile der einzelnen Ubungen.

Zusatzaufgabe: Stellen Sie sich vor, Sie haben Uberaus leistungsstarke
Schiler*innen in lhrem Kurs. Entwerfen Sie parallel zu den
vorgefundenen Materialien 1-2 Ubungen, die diese Schiiler*innen
sprachlich (heraus-)fordern.




/wischenfazit

Die Lerner werden in fachlich authentische, aber
bewadltigbare Sprachsituationen gebracht.

Die Sprachanforderungen liegen knapp tUber dem
individuellen Sprachvermogen (Prinzip der , kalkulierten
Herausforderung®).

Die Lerner erhalten so viele Sprachhilfen, wie sie zum
erfolgreichen Bewaltigen der Sprachsituation benotigen
(Methodenwerkzeuge s.u.)

(Leisen 2015)



Sprachsensiblen Philosophieunterricht
planen und gestalten

Vorstellungen — Einstellungen — Wissen Gber Sprachhandlungen

sprachliche
Kompetenzen

rachliche Lernumgebun
(Sprachbad)

Sprachhandlungen
berichten
beschreiben

begriinden
argumentieren
verbalisieren

diskutieren

materiale Gestaltung personale Gestaltung
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Sprachsensiblen Philosophieunterricht
planen und gestalten

Vorstellungen — Einstellungen — Wissen Gber Sprachhandlungen

sprachliche
Kompetenzen
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Materiale Gestaltung sprachsensiblen
Philosophieunterrichts II:
Aufgabenstellungen bei

Textverstehensproblemen



Ubung zum Perspektivwechsel

Was verstehen Sie und warum?

Aletria
Aletria 200g
Agucar 200g
Leite 8dl

Gemasdeovo 6
Cascade limdo q.b.
Canela q.b.

Coloca-se agua a ferver, depois desta estar a
ferver coloca-se a aletria na panela, s6 para
soltar. Escorre-se e pde-se a cozer juntamente
com o leite, 0 agucar e a casca de limdo.
Quando a aletria estiver cozida, devendo estar

uma massa fluida, retira-se do lume, retira-se
a casca de limdo e deba-se arrefecer. Junta-se
as gemas de ovo batidas e leva-se um pouco
a0 lume, cerca de 2mn, para cozer as gemas.




Ubung zum Perspektivwechsel

Was verstehen Sie und warum?

Aletria * Textsorte

Aletria 200g « Zahlen

Agucar 200g * Internationalismen

Leite 8dl . B

Gemasdeovo 6 i

Cascade limdo q.b. * Verwandtschaft mit anderen
Canela q.b. bekannten Sprachen
Coloca-se agua a ferver, depois desta estar a *  Weltwissen

ferver coloca-se a aletria na panela, s6 para Sie bilden Verstehensinseln!

soltar. Escorre-se e pde-se a cozer juntamente
com o leite, 0 agucar e a casca de limdo.
Quando a aletria estiver cozida, devendo estar
uma massa fluida, retira-se do lume, retira-se
acasca de limdo e deixa-se arrefecer. Junta-se
as gemas de ovo batidas e leva-se um pouco
20 lume, cerca de 2mn, para cozer as gemas.




Textverstehensprobleme im PU



Anforderungen

Textverstehensprobleme im PU

Philosophisch-

ethischer,
literarischer,
politischer,

historischer, ..

Text

Textstruktur

Meta-

reflexion

Ne

”Ve
Verstehenspyramide
- tIC)Anteil der Lernenden,
. Textbe :
Leseauftre die das den,
transferiere schaffen eichstexte
heranziehen, $uzieren...
(= Leseprodui Erfordert sehr
hohe
Kompetenzen
. ) bzgl. Sprache,
3. Textreflexion: 0 Text reflektierer  \yissen werten,
weiterdenken, Rele des Textes far r Reflexion iber
meine Personlichker.  ieine ethisch- sich und die Welt.

moralischen-politische n Standpunkte, ...
reflektieren, begriunden und diskutieren (=
Lernprodukte erstellen) Josef Leisen



Textverstehensprobleme im PU

Warum verstehendes Lesen oft
scheitert

Die Briickt tragt nicht. Die Leser
haben sich nicht intensiv genug
mit demn Text auseinandergesetzt.

Lies @™
oy o BV
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Aufgabenstellungen bei
Textverstehensproblemen im PU

Wie verstehendes Lesen erfolgreich ist

Die Leser setzen sich in

mehreren Leseschritter intensiv
mit dem Text auseinander.

~E

3, selektives Lesen
4, Intensives Lesen
5. extensives Lesen

1. Varentlastung

T 2. orientierendes L

6. Textnutzung

Leseschritte = Brickenpfeiler %




Aufgabenstellungen bei
Textverstehensproblemen im PU

Leseschritte zum verstehenden Lesen

1. Schritt 2. Schritt 3. Schritt 4, Schntt 5. Schritt 6. Schntt
[ b b | B b
I . xk.- = | '\-._h‘ | .."x . ] 'u\.
Vorent- . Posentiorsn- D\ [ selektves D\ [ intensves D [ estemsies: D\
| lastung / des Lese n/..f" Lesen / Lesen / Lesen //J
P . : : LA '
Zum Thema im eigenen gewilnschte intensiv, total, Textverstandnis reflektieren,
hinfuhren, Tempo ZUEIE Daten, Fakten, Wort fir Wort, Gberprifenund transferieren,
Vorwissen lesen, ochne alles Informatonen,  5atz fur Satz, mit sichern, weiterdenken
aktivieren, verstehen zu Begriffe, 53tze,  Bildern, Tabellen, Wissen vertiefen
vorentlasten wollen und zu heraussuchen Diagrammen, ... durch
missen bearbeiten und Vergleichstexte

Leseprodukte
erstellen




Formulierungsvorschlage fur gestufte
Aufgabenstellungen



Lesen mit Leseauftrdgen - Leseauftrdage zur Auswahl

1. Schntt 2. Schntt 3. Schritt 4. Schntt 5. Schntt 6. Schritt

= ]
Vorentiastin orlenllerendes selektives intensives extens ve: Textnutzung
9 Lesen Lesen Lesen Lesen /
3 = =

Vorwissen den Text zur aus dem Text den Text gemal den Text mit dem Text
aktivieren, zur Orientierung im gewtnschle Daten,  der Leseaufirage reflektieren, den Lernprodukte
Problemstellung eigenen Tempo Fakten, intensiv, fotal, Wort ~ Text und ggf. erstellen, den Text
hinfuhren, den Text  zugig lesen, ohne Informationen, fur Wort, Satz fur Vergleichstexte zu  fur das
vorentlasten alles verstehenzu  Begniffe, Salze, Satz, mit Bildern, dem Thema zur Weiterlernen
(Begriffe erklaren,  wollen und zu heraussuchen, ggf.  Diagrammen, Uberprufung des nutzen, das Wissen
die aus dem missen markieren, Tabellen, Karten, .. Textverstandnisses nutzen,
Kontext heraus herausschreiben, wiederholend lesen, lesen und transferieren und
nicht erschlossen um mit dem Text bearbeiten und L iftrage zur weiterdenken
werden konnen) vertrauter zu Leseprodukte Sicherung

werden erstellen bearbeiten

Leseauftrdge zum orientierenden Lesen:

Lies den Text ohne Stift und Marker orientierend durch. (Du orientierst dich und brauchst noch nicht
alles zu verstehen.) Drehe das Blatt um/ SchlieRe das Buch, wenn du fertig bist. In der Meldekette
sagst du einen Satz, den du (sinngemaR) behalten hast. (Sage deinem Partner abwechselnd einen Satz,
den du behalten hast. Schreibe moglichst viele Begriffe untereinander, die du behalten hast.)

Leseauftrdge zur Auswahl zum selektiven Lesen:

ok wne

Beantworte folgende Fragen. (Die Antworten findest du im Text.)

Finde im Text alle Begriffe zu ... und markiere sie in Rot und alle Begriffe zu ... in Blau.
Finde im Text alle Begriffe zu ... und schreibe sie in die ... Tabelle.

Umrahme im Text die Begriffe, die im Bild eingetragen sind und hake sie im Bild ab.
Unterstreiche im Text die Begriffe, die nicht im Bild eingetragen sind und trage sie ein.
Schreibe im Bild die ... an ... und ....

Leseauftrdge zur Auswahl zum intensiven Lesen:

LoONUAWNR

P el =
w N Rk o

Lies den Text mit den beigefiigten Sprachhilfen/ Begriffserklarungen.

Fulle die beigefugte Tabelle/ das Bild/ die Skizze/ ... aus.

Erstelle eine Skizze/ Zeitleiste/ ... zum Abschnitt.

Erstelle zu den Abschnitten ... mit Pfeilen eine Argumentationslinie.

Ubertrage den Abschnitt/ den Text in eine geeignete Darstellungsform.

Notiere zu jedem Abschnitt eine Uberschrift.

Erstelle zu den markierten Begriffen ein Glossar.

Erldutere den Begriff/ Satz/ Abschnitt ... mit einem Beispiel.

Beantworte folgende Fragen. (Die Antworten findest du nicht wortlich im Text.)

. Stelle 5 Fragen an den Text, davon eine anspruchsvolle.

. Markiere die Fachnomen (Fachhauptwdorter) und erstelle ein Wirkungsdiagramm.
. Erklére die markierten Begriffe.

. Interpretiere den Satz ... mit ....

Leseauftriage zur Auswahl zum extensiven Lesen, Uberpriifen, Sichern und Transferieren:

abhwNe

Schreibe zu dem Abschnitt ... eine eigene Geschichte.

Schreibe den ... Abschnitt in einer Sprache, die fur Schiler gut verstandlich ist.

Lies den Text2 und vergleiche mit Text1 (Infos, Verstandlichkeit, Bilder, Anschaulichkeit, Niveau).
Bereite einen Vortrag vor. Erstelle dazu eine Hilfe mit maximal x Begriffen.

Erstellt in Gruppenarbeit zu dem Text ein Erklarvideo.

Josef Leisen



Ein Beispiel fur den
Philosophieunterricht



Aristoteles und das Gliick
Wie wird man gliicklich?

Aus der Lehre des Aristoteles folgt, dass
der Mensch nach der Verwirklichung
seiner Bestform (griechisch: der
»Arete") strebt. Die Arete besteht in der
Verwirklichung  der  wesenhaften
Anlagen.

Die wesentliche Anlage des Menschen,
die ihn von allen anderen Stoffen,

besondere Begabung als Mensch, die es
neben den individuellen Talenten zu
kultivieren  gilt. Durch  Reflexion
kommen wir zu Antworten auf die
Frage, wie man das Gliick erreichen
kann.

Aristoteles sieht es im rechten MaR
zwischen den Extremen. MaRigung ist
flr Aristoteles eine Tugend*. Wer die

Lesen Sie den folgenden Text von Aristoteles (vgl. M5). Stellen Sie sich vor, dass
Sie ihn in einem PPL-Kurs der Jgst. 9 einsetzen. Schatzen Sie die Zuganglichkeit
und den Schwierigkeitsgrad und des Textes (ggf. anhand der Datei
,Methodentraining Didaktisierung philosophischer Texte“) ein. Erproben Sie
anschlieBend die Leseauftrage zum Text von Aristoteles und entwerfen Sie
erganzende Arbeitsauftrage zu den Lesestufen 1,2 und 6. Sie kdnnen auch
Optimierungen zu den bereits bestehenden Aufgaben 3-5 entwickeln.

Feigheit steht. Diese jeweilige Mitte
wird als ethisches Ideal angestrebt.

verspricht. Auch der Verwirklichung der
individuellen Talente kommt besondere
Bedeutung zu. Aristoteles fordert zur
persénlichen Hochstleistung auf. Milder
ausgedriickt:  Ungenutzte  Talente

*Unter Tugenden (Tiichtigkeit als
gliickverheifendes Lebensziel) versteht Aristoteles

machen ungliicklich. Wer das Talent
zum Tanzen hat, der soll nach
Aristoteles auch tanzen. Wer singen
kann, soll singen. Wer zeichnen kann,
soll zeichnen usw.

Wir alle aber sollen denken, reflektieren
und analysieren, denn dies ist unsere

einerseits Kardinaltugenden wie Wahrhaftigkeit,
Mut, Bescheidenheit, Gerechtigkeit, andererseits
auch zweitrangige Tugenden, die mit ehrhaftem
Verhalten zu tun haben. Weitere aristotelische
Tugenden sind: Gelassenheit, Besonnenheit,
Recht, Freundschaftlichkeit, Grofartigkeit. Heute
kénnte man Tugenden hinzufigen wie Fairness,
Achtsamkeit ...

Prof. Josef Leisen




Aristoteles und das Gliick
Wie wird man gliicklich?

Aus der Lehre des Aristoteles folgt, dass
der Mensch nach der Verwirklichung
seiner Bestform (griechisch: der
»Arete") strebt. Die Arete besteht in der
Verwirklichung der  wesenhaften
Anlagen.

Die wesentliche Anlage des Menschen,
die ihn von allen anderen Stoffen,
Pflanzen und Tieren existenziell
unterscheidet, so argumentiert
Aristoteles, ist es, ein ,zoon logikon"
(griechisch: ,,rationales Tier") zu sein.
Dass der Mensch denken kann, ist somit
das entscheidende Wesensmerkmal
des Menschen.

Zur Verwirklichung der Gllckseligkeit
braucht es allerdings eine andauernde
,Tatigkeit dieses wesentlichen
Seelenteils", keinen einmaligen Akt.
,,Eine Schwalbe macht noch keinen
Sommer" kommentiert Aristoteles in
der Nikomachischen Ethik diesen
Gedanken. Nach ihm ist es die
anhaltende Lebensform als Denker und
Forscher, die das hochste Glick
verspricht. Auch der Verwirklichung der
individuellen Talente kommt besondere
Bedeutung zu. Aristoteles fordert zur
personlichen Hochstleistung auf. Milder
ausgedriickt:  Ungenutzte  Talente
machen ungliicklich. Wer das Talent
zum Tanzen hat, der soll nach
Aristoteles auch tanzen. Wer singen
kann, soll singen. Wer zeichnen kann,
soll zeichnen usw.

Wir alle aber sollen denken, reflektieren
und analysieren, denn dies ist unsere

besondere Begabung als Mensch, die es
neben den individuellen Talenten zu
kultivieren  gilt. Durch Reflexion
kommen wir zu Antworten auf die
Frage, wie man das Glick erreichen
kann.

Aristoteles sieht es im rechten MafR
zwischen den Extremen. MaRigung ist
flr Aristoteles eine Tugend*. Wer die
Tugenden kultiviert, wird glicklicher.

Folgende Tugenden sind fir ihn
besonders wichtig: Weisheit,
Tlchtigkeit, MaRhaltung, Gerechtigkeit,
Ehrlichkeit, Freigebigkeit,
vernunftgemaRe und sittliche
Tugenden. Gliickseligkeit istihm zufolge
das Ziel aller Tugenden.*

Wer die im Menschen angelegten
Tugenden im rechten Mal8 auslebt, wird
glicklich. Mit dieser ,Lehre der Mitte"
(Mesotes-Lehre) bezeichnet er die
Stellung einer Tugend zwischen zwei
einander entgegen- gesetzten Lastern,
dem ,UbermaR" und dem ,Mangel".
Ein Beispiel ist die Tugend Tapferkeit,
die als Mitte zwischen Tollkiihnheit und
Feigheit steht. Diese jeweilige Mitte
wird als ethisches Ideal angestrebt.

*Unter Tugenden (Tichtigkeit als
gliickverheifendes Lebensziel) versteht Aristoteles
einerseits Kardinaltugenden wie Wahrhaftigkeit,
Mut, Bescheidenheit, Gerechtigkeit, andererseits
auch zweitrangige Tugenden, die mit ehrhaftem
Verhalten zu tun haben. Weitere aristotelische
Tugenden sind: Gelassenheit, Besonnenheit,
Recht, Freundschaftlichkeit, GroBartigkeit. Heute
kénnte man Tugenden hinzufiigen wie Fairness,
Achtsamkeit ...

Prof. Josef Leisen




Leseauftrage zum Text , Aristoteles und das Glick”

Leseauftrage zum selektiven Lesen

1. Beantworte folgende Fragen schriftlich in ganzen Sétzen. Die Antworten findest du im
Text.
a) Wonach strebt der Mensch?
b) Worin besteht die Arete?
¢) Was braucht es zur Verwirklichung der Gliickseligkeit?
d) Welche Tugenden sind Aristoteles besonders wichtig?
e) Was macht nach Aristoteles unglicklich?
f) Warum ist die MaRigung fiir Aristoteles so bedeutsam?
g) Was ist zur Verwirklichung der Gliickseligkeit notwendig?

Leseauftrage zum intensiven Lesen

2. Fille die Tabelle zur Mesothes-Lehre des Aristoteles aus. Erganzt durch heutige
Tugenden.

Tugend im UbermaR Ethische Tugend Tugend im UntermaR

3. Umschreibe den Begriff ,Gliickseligkeit” mit den Begriffen Zustand, Gliick, gliicklich,
Tugend, ...

4. Umschreibe den Begriff ,MaRigung” mit den Begriffen bewusster Verzicht, Einsicht,
Reflexion, Einschrdankung, ...
Stellt die Argumentationslinie des Aristoteles in einem beschrifteten Pfeildiagramm dar.

Begriinde, in der Argumentation des Aristoteles, dass sich der Mensch dauernd
anstrengen muss um gliicklich zu sein.

Leseauftrige zum extensiven Lesen, Uberpriifen und Sichern

7. Beantworte schriftlich folgende Aufgaben. Die Antworten findest du nicht wortlich im
Text.
a) Schreibe eine Anleitung fiir Menschen, die sich auf den Weg zur Glickseligkeit
begeben wollen.
b) Uberzeuge deinen Freund/ deine Freundin vom Konzept der MaRigung und gehe
auch auf die taglichen Konsequenzen ein.

ProfJosef teisen




Lesen in der digitalen Welt

Intensitat der Lesestile
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Lesen in der digitalen Welt

Intensitat der Lesestile
analog  xovemerenses sesn digital

Prifen Sie anhand der Folie, inwiefern sich das
Leseverhalten von Schiiler*innen verandert hat und
welche Auswirkungen dies auf die Lektlre

philosophischer Texte hat.

4. Extensives Lesen s W

——
- Prof. Josef Lsisen  ||# wl |LAR1




Anregung: Didaktisierung von Texten
in der digitalen Welt — Textmodule

Multimodale Texte

Textblocke ool s Strukturdiagramme
Fotos . i o ,—tri,- ! Piktogramme
Abbildungen P 7
' Bildunterschriften
Graphen

Hyperlinks

Kasten Tabellen




/wischenfazit

1. Das Prinzip der Verstehensinseln
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2. Prinzip des zyklischen Lesens nach Lesestilen

3. Prinzip der kalkulierten Bearbeitung
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5. Das Prinzip der Erstellung von Leseprodukien
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6. Das Prinzip der Anschlusskommunika tion
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